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教育强国战略下国际学生国情教育路径升级研究
———基于文化主体性国际化视角

仇文浩
（浙江育英职业技术学院，浙江杭州３１００００）

摘　 要：随着教育强国战略的深入推进，国际学生国情教育需在坚守文化主体性的基础上实现路径创新。当
前国情教育虽已在课程建设、地方实践等方面取得进展，但仍面临资源分配不均、跨文化理解不足等现实挑
战。为应对这些挑战，本文引入“文化主体性国际化”作为理论框架，该理念主张以中华文化为根基、平等
互鉴为原则，为推动本土与国际教育资源的有机整合提供了新思路。基于此，本文从治理体系、学习生态、
教育理念、数智赋能和评估机制五个维度提出国情教育优化策略，通过深化文化主体性与国情教育的融合，
推动培养真正理解并认同中国的国际化人才，进一步提升国际传播效能，为教育强国建设注入持续动能。
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国情教育是来华留学教育的重要组成部分，
通过引导国际学生系统学习中国历史文明、社会
文化、教育科技等中国国情，帮助其建立全面客
观的中国认知，培养知华友华人才，促进中外友
好交流。在教育强国战略与“留学中国”计划的
纵深推进下，国情教育正经历从知识传授向文化
认同深化的转型。作为契合新时代跨文化教育需
求的理论范式，“文化主体性国际化”强调在开
放包容的国际化语境中坚守文化主体性，推动本
土文化的创新转化与全球表达。本文立足二者的
内在关联构建耦合框架，针对性破解国情教育的
现实困境，为高校优化国情教育提供实践方案，
助力国情教育向文化自信引领的内涵式发展转型。
１文化主体性国际化的理念内涵
１ １文化主体性的内涵解析

文化是民族精神价值与生活方式的集中体
现，深刻塑造社会实践与价值取向。党的十八大
以来，我国文化建设的重要方向之一便是强化文
化主体性，习近平总书记在文化传承发展座谈会
上提出的“文化主体性”重大论断，为新时代文
化建设与对外传播提供了根本遵循，也为高等教
育国际化背景下开展国际学生国情教育指明了
方向。

文化主体性是指一个民族在文化发展过程中
所秉持的自主性、自觉性与自为性。自主性体现
为坚守中华文化立场与独立性；自觉性强调对自
身文化价值与发展方向的理性认知；自为性则表
现为在全球多元文化语境中主动开展批判性吸收
与创新性发展［１］。习近平总书记指出，一种文化
要立得住、行得远，必须具备引领力、凝聚力、
塑造力和辐射力，而这一切都建立在坚实的主体
性之上。中华文化主体性植根于五千年文明积
淀，形成于马克思主义中国化时代化的历程，彰
显于中国特色社会主义实践，这为我们在全球化
背景下重新审视国际化教育路径、构建具有中国
特色的国情教育范式奠定了基础。
１ ２文化主体性国际化的理念创新

在高等教育国际化进程中，传统国际化模式
长期依赖跨境流动与单向资源输出，虽在过去一
段时间内推动了国际交流与合作，却也暴露出文
化同质化、主体性弱化等局限。基于文化主体性
的内在要求与文化传播的时代使命，本文提出
“文化主体性国际化”（ｃｕｌｔｕｒａｌ ｓｕｂｊｅｃｔｉｖｉｔｙ
ｉｎｔｅｒｎａｔｉｏｎａｌｉｚａｔｉｏｎ）理念，以期突破传统局限，

构建植根中国、面向世界、双向赋能的国情教育
新范式。

文化主体性国际化的核心是以中华文明为根
基，将本土资源转化为国际教育资本，实现人才
培养与文化传播的统一。该理念将宏观文化理论
转化为可操作的教育中间理论，减少以往国际化
过程中对人员物理流动的依赖，避免单纯文化融
合可能导致的文化主体性消解，为国情教育保持
文化定力、激发教育活力提供实践指导。在教育
对外开放背景下，国情教育要扎根中国历史与当
代实践，用中国道理总结经验，以中国理论提升
国际话语能力，在文化自信与开放包容之间实现
辩证统一。
２开展国际学生国情教育的时代意蕴
２ １国家叙事转型：从文化输出到文明互鉴

开展国际学生国情教育是服务教育强国与文
化强国战略的重要举措。教育部２０１８年印发的
《来华留学生高等教育质量规范（试行）》明确提
出，国情教育应着力通过深化理解增进认同、借
助平等交流凝聚共识［２］。这标志着我国教育对外
开放正从“文化输出”向“文明互鉴”转型。这
一转型以坚守文化主体性为核心，着力破解以往
符号化传播导致的“文化悬浮”困境［３］。通过系
统阐释中国道路的内在逻辑与中华文明的当代价
值，国情教育不仅向世界展现真实立体的国家形
象，更搭建起跨文明对话平台，在平等互鉴中培
育人类命运共同体意识，提升中华文化国际影响
力与国家话语权。
２ ２教育发展创新：特色化突围与三链融合

我国来华留学教育正在经历从规模扩张到质
量提升的重要转型［４］。根据教育部历年统计数
据，２００１年至２０２３年间，接受学历教育的国际
学生在校人数从３ ２万人增长至２５ ４万人，增幅
近７倍，同时学位授予率提升至２５ １％，呈现出
规模与质量协同发展的良好态势［５］。面对高等教
育国际化进程中的同质化挑战，我国高校通过在
国情教育中深度融入中华文化基因，正逐步构建
具有中国特色的国际化教育范式。以义乌工商职
业技术学院为例，该校将“鸡毛换糖”等本土文
化元素有机融入实践教学，创新形成“产业链－
教育链－文化链”三链融合模式。这种特色化探
索既为国际学生理解中国经济发展提供生动范
本，也为国情教育创新和高等教育服务社会发展
开辟了新路径。
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２ ３个体能力建构：跨文化胜任力与“中国＋”
能力

跨文化适应涵盖认知、情感、行为三个维
度［６］，国情教育是国际学生实现深度跨文化适应
的关键环节。通过系统化教学，学生既能掌握中
国社会文化知识，理解其背后的价值逻辑与文化
脉络，夯实跨文化胜任力中的认知根基，又能有
效避免文化误读。在文化主体性理念引导下，国
情教育注重培养学生对中国文化的尊重与认同，
增强其归属感与融入度。同时，通过情境化实践
与文化浸润，培育学生具备跨文化沟通、市场洞
察与语言应用等“中国＋”复合能力，使其形成
融通中外的竞争素养，为参与全球协作奠定基础。
３国际学生国情教育的现状分析
３ １国情教育的当代特征
３ １ １课程体系持续优化

在教育部“来华留学生国情教育优秀课程”
建设项目的推动下［６］，各地积极构建理论与实践
相结合的课程体系。北京市教委设计并实施“留
学北京———国情教育实践课程”，整合故宫榫卯
工艺、长城军事防御体系与中医药文化等模块，
通过ＮＰＣ互动、实践教学组织４１个国家的５２名
留学生沉浸式学习，并产出３部纪录片实现教学
成果转化。课程沿北京－杭州－景德镇路线，通
过良渚文明、陶瓷工艺等特色体验，构建跨区域
的文化认知图谱［７］。北京师范大学珠海校区建立
“第一课堂＋第二课堂”体系，以“中国文化”
等必修课夯实理论基础，以“汉字审美与书法”
等特色课及“古今对话”等文化体验，打破课堂
边界，促进知识与文化深度融合［８］。实践表明，
国情教育正从单一知识传递向系统化课程建设转
型，通过分层设计与有序实施，逐步形成兼顾知
识系统性与认知规律的教学框架，为培养知华友
华人才提供坚实支撑。
３ １ ２地域文化资源赋能

各地注重依托本土文化资源，构建具有区域
特色的国情教育路径。例如，山西大学将语言教
学与国情认知深度融合，围绕经济转型、科技创
新等现实议题，引入“运城苹果的供给侧结构性
改革”等案例，将抽象理论具象化。学校还延伸
课堂边界，组织学生走进太钢集团观摩“手撕
钢”创新工艺，深入武乡县岭头村调研乡村振兴
实绩，以“小切口”解析“大主题”，在真实场
景中理解中国发展逻辑［９］。江苏打造“悦读江

苏”品牌活动，以优秀文化作品为媒介，开展深
度阅读与实地行走体验。２０２４年吸引７３国近６００
名学生参与，其中“我是说‘苏’人”环节鼓励
学生以第一视角讲述其行走体验，在“读万卷
书”与“行万里路”的双向互动中，增强对中国
文化的认同与传播意愿［１０］。地域文化资源作为赋
能国情教育的重要载体，通过课程整合与体验转
化，提升国际学生对中华文化的理解与传播
能力。
３ １ ３协同育人格局形成

高校与地方政府、企业构建常态化合作网
络，以校地协同机制深化国情教育实践。苏州城
市学院与江苏省七都镇共建“美美与共”国情教
育社会实践基地，依托费孝通江村纪念馆、开弦
弓村等统战阵地资源，为国际学生打开了了解长
三角城乡发展现状与前景的窗口［１１］。在校企合作
方面，武汉大学与公牛集团共建国情教育基地，
通过车间参观、技术骨干授课与文化沙龙等方
式，使学生在真实工业场景中感知“中国制造”
的技术实力与发展韧性。该基地还将为留学生提
供实习机会，推动从“知华”到“友华”的转
变，契合国家战略与企业国际化需求［１２］。通过校
地、校企之间的资源整合与平台共建，国情教育
已逐步打破校园围墙，形成多方协同的育人生
态，为国际学生理解中国道路、中国模式提供了
立体化、场景化的认知途径。
３ １ ４院校类型差异化实施

高校依据自身办学定位和特色实施差异化国
情教育。综合类高校注重培养国际学生综合素质
与跨学科能力，课程覆盖文理工管等多学科领
域。职业院校则聚焦实践能力和职业素养培养，
如浙江育英职业技术学院“中文＋技能”旅游类
学历国际学生培养项目，创新采用“双轨四阶”
模式：以情境化语言课程夯实基础，通过基层治
理观察深化认知，借助民俗体验活动浸润文化，
依托校企协同实践促进知行转化。这种复合模式
与职教改革方向相契合，让国情认知自然融入职
业技能培养全过程。院校类型差异化的国情教育
对接不同层次、不同专业的国际学生需求，积极
构建“学术高地有深度、职业场景有温度、数字
空间有广度”的教育格局。
３ ２国情教育面临的现实挑战
３ ２ １教育资源与师资配置不均

优质国情教育资源在区域和高校间分布不
均。部分高校已建成系统化课程平台，而多数地
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方院校受制于经费条件，仍以通用教材为主，缺
乏深度实践环节，导致教育质量出现区域断层。
师资层面存在复合型教师短缺与文化转化能力不
足双重挑战，部分院校仍由语言教师兼任国情课
程，且教师难以将中国叙事转化为国际学生可理
解的认知框架。为改善这一局面，应推动校际资
源共享，鼓励资源富集高校向中西部及地方院校
输出优质课程与教学案例，协助建设国情教育实
践基地。建立跨文化师资培训体系，结合专职引
进与在职培养，将教学实效纳入评价指标，弥补
教育资源与师资短板，逐步缩小区域和校际
差距。
３ ２ ２课程供给与学生需求错位

国际学生文化背景与认知习惯多样，对教学
内容与形式存在不同期待。然而目前许多高校仍
沿用统一课程体系，缺乏对学习者实际需求的细
致调研，教学内容偏重理论，形式较为单一，难
以吸引学生主动参与。针对不同学习风格的分层
教学尚未普及，进一步加剧了课程标准化与学习
个性化之间的矛盾。应推进课程模块化改革，在
通识课程外增设拓展专题，允许学生依据兴趣自
主选择。教学方法应增强互动性与适应性，引入
项目式学习与情境模拟等多元形式，为学生提供
更贴合其认知特点的学习路径。
３ ２ ３评价体系片面与反馈机制滞后

当前评价体系偏向考试成绩等量化终端指
标，对学生跨文化理解、实践能力等核心素养的
综合评估较为欠缺。反馈机制存在滞后，教学端
多依赖期末问卷这类周期性调研，难以实时捕捉
教学过程中的动态问题。传播端则表现出对互动
数据的敏感度不足，例如某高校海外平台视频获
得数万次观看量，却未对网友留言作出有效回
应，反映出对受众反馈价值的重视程度不够。为
提升教育质量，需构建涵盖知识、能力与素养的
多元评价体系，同时建立实时反馈机制，通过课
堂互动、线上平台等渠道及时收集意见，并对国
际传播中的用户反馈作出积极回应，从而实现教
育效果的持续优化。
３ ２ ４认知差异影响深度融合

国际学生因文化背景差异，其价值观与认知
方式与中国语境存在显著区别。来自集体主义文
化背景的学生通常更容易接受家国情怀等宏观叙
事，而成长于个人主义文化背景的学生，因更注
重个体权利与自我实现，对集体优先的理念往往
需要更多引导与转化。而现有跨文化互动机制因

缺乏深度协作设计，导致国际学生与中国师生的
交流多停留于浅层社交，不利于打破认知壁垒。
为此，需要在教学内容中加强对同一问题的多角
度阐述，通过具体案例降低理解难度，并设计中
外交融的调研与服务项目，让学生在协作解决实
际问题的过程中增进共情与互信，从而构建可持
续的跨文化对话机制。
４文化主体性国际化与国情教育的耦合逻辑
４ １价值理念的深度契合

文化主体性国际化借助本土实践突破传统模
式对跨境流动的局限，在促进教育公平与文化共
生的同时，为国情教育提供实践空间。国情教育
则系统阐释中国发展道路与文明特征，为文化主
体性提供基于本土语境的价值支撑。二者遵循
“立足本土、面向世界”的理念，着力培养具备
文化辨识力与全球视野的“知华”“友华”人才，
既响应国家战略对国际化人才的现实需求，也通
过中国叙事的全球表达，加强国际学生对中国制
度及文化内涵的理解和认同。价值理念上的高度
契合，从深层支撑起教育强国背景下人文交流与
软实力提升的内在要求。
４ ２主体联动的协同共进

文化主体性国际化通过将国际化资源融入本
土教育环境，使全体师生共同参与国际化进程；
国情教育虽以国际学生为主要对象，却借助前者
所营造的多元文化氛围，使中国师生自然成为文
化传播者，国际学生则依托所掌握的国情知识，
在中外文化节等平台中扮演双向沟通的桥梁角
色。中外师生在日常互动中分享知识、增进互
信，以真实交流化解文化隔阂。“本土”与“国
际”也并非对立，而是通过密切的人员交流、知
识互动与观念碰撞，超越狭义的“本土”范畴，
在立足本土的同时与世界对话，推动国家间的理
解与友谊。
４ ３实践路径的互补增效

国情教育为国际学生构建系统认知框架，其
课程体系与教学内容为文化主体性国际化提供资
源基础。文化主体性国际化则依托本土场景的创
新转化，搭建理论向实践转化的路径，引导学生
通过真实情境应用知识、反思调整，实现能力内
化。前者侧重培养文化素养与跨文化沟通能力，
后者注重运用中国视角解析全球问题，二者共同
促进学生综合素养提升。这种优势互补的育人路
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径突破传统教学理论与现实脱节的局限，有效解
决因文化差异导致的“文化悬浮”困境，推动留
学生在知行合一中构建兼具中国深度与世界广度
的认知体系。

文化主体性国际化与国情教育在价值、主体
与实践层面的契合，明晰了二者结合的理论基
础，而理论上的契合需通过可操作的实践路径转
化为育人实效。下文将依据上述耦合关系，系统
构建从顶层治理到终端评估的完整路径，旨在将
理论协同转化为提升国情教育质量的可行方案。
５文化主体性国际化引领下国情教育的路径
创新

文化主体性国际化引领下的国情教育创新并
非简单的策略调整，而是基于本土与国际双重视
角升级育人体系。这既需要顶层设计的制度保
障、基层实践的智慧创造，也离不开多元主体的
协同参与。下面将从治理体系、场域空间、交往
关系、技术赋能、评估反馈五个维度，系统阐释
路径创新的实施框架。
５ １治理升级，构建“三级联动”的协同治理
体系

当前国情教育治理体系存在明显的“碎片
化”特征：国家缺乏统一课程标准，地方区域文
化资源开发不足，高校存在学科壁垒与资源整合
难题，导致育人合力不足，制约国情教育深化。
本文基于文化主体性国际化理念，提出构建“三
级联动”治理体系。国家层面推进制度创新，制
定体现中华文化内核的课程标准与质量规范，并
将国情教育纳入高校国际化评估体系，实现顶层
设计的制度化引领。地方政府深化资源转化创
新，依托区域产教联合体建立“一省一品”特色
课程库，将区域文化优势转化为教育优势。高校
着力推进育人模式创新，通过组建跨学科教学团
队、搭建政企社平台，构建“理论认知—实地探
究—社区融入”三阶育人流程。这一治理创新通
过纵向贯通与横向联动，形成文化主体性引领、
资源配置优化、多元主体协同的新型治理结构，
为提升国情教育质量提供系统性支撑。
５ ２场域重构，打造“四维融合”的文化体验
空间

基于文化主体性国际化理念，国情教育应突
破传统课堂局限，构建立体化学习场域。物境层
注重文化符号的物质载体建设，通过校园文化景
观等实体空间，将中华文化元素具象化为可触可

感的教育资源。虚境层通过多模态交互平台整合
数字教育资源，借鉴“数字敦煌”等项目经验，
运用ＶＲ ／ ＡＲ技术实现文化遗址的全景漫游与互
动解读，打造沉浸式文化认知体验。行境层强化
文化实践的知行转化，组织国际学生参与社区治
理、非遗传承、乡村振兴等实践，在行动中培育
其文化阐释与传播能力。心境层侧重情感共鸣与
价值认同，通过导师引领、语伴结对等机制，在
深度交往中构建跨文化情感共同体。四维场域层
层递进，推动国情教育实现从知识到体验，再到
价值认同的内在深化。
５ ３理念革新，重塑“主体间性”的教育交往
关系

革新教育理念需以重构师生互动关系为核
心，通过强化教师能力、激发学生主体性，践行
全球公民教育理念。打造政治素养扎实、文化自
信坚定、专业能力卓越的教师队伍，增强国家形
象“自塑力”。教师应在坚定文化立场基础上，
提升跨文化沟通能力，实现从知识传授者转变为
文化协作者。同步打破传统“教”与“学”权力
结构，建立平等对话的教育交往机制，通过文化
沙龙、学术咖啡、社区服务等协作式场景，激发
国际学生的文化探究主体性。组建国际化导师团
队，在多元视角的碰撞中引导国际学生理解中国
文化符号背后的价值逻辑。基于此类跨主体深度
互动，构建文化理解共同体，使教育过程成为中
外文化意义共同生成的过程，从而实现文化主体
性在国际化语境中的自然彰显与有效传播。
５ ４数智赋能，构建“文化科技融合”的智慧教
育生态

数字技术赋能国情教育应立足文化主体性，
实现文化资源的创造性转化与创新性传播。依托
大数据和人工智能技术构建“数字孪生”教育平
台，实现学习行为动态分析与个性化资源推送。
鼓励国际学生利用ＡＩ工具参与中国故事的数字
创作，将学习体验转为叙事素材，从文化学习者
转变为文化共创者。校企合作开发“科技＋文
化”类教育产品，如基于“人工智能＋传统文
化”的大唐文化ＩＰ，使传统文化在现代科技中焕
发新生。在技术应用过程中，需筑牢文化安全与
伦理底线，严格执行跨境数据法规与算法备案审
查制度，构建安全可控的治理框架［１３］，并通过校
际算力共享、校企共建开源池降低技术成本，利
用数字技术服务教育质量提升，构建“技术为
表、文化为里”的智慧教育新生态。
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５ ５评馈协同，构建“五育并举”的发展性评估
体系

以党的二十大精神及《深化新时代教育评价
改革总体方案》为指引［１４］，构建以文化主体性
为核心的评估体系。德育聚焦价值观塑造过程与
文化自觉性养成，通过系统记录社会实践与行为
表现，形成动态评估报告。智育需超越传统知识
考核，突出对语言运用能力与跨文化叙事水平的
综合评价。体育借鉴西北工业大学“以体为媒”
思路，将传统体育活动转化为跨文化沟通的有效
媒介，通过阶梯式评价观察文化认同的行为表
达。美育以南京艺术学院“非遗·无界”实践为
范式，在艺术创作与审美体验中建立美育档案。
劳育参考四川旅游学院“专业＋劳动＋文化”模
式，将专业实践与劳动教育、文化传承有机融
合，评估国际学生在中国叙事传播中的实质贡
献。同步构建“校内智慧平台实时响应＋海外专
人互动回应”的双轨反馈系统，形成“评估—反
馈—优化”的闭环管理。这一机制充分汲取国内
高校育人实践的有益经验，为推进国情教育的提
质升级提供实践参考。
６结语

教育强国战略下，国际学生国情教育与文化
主体性国际化的协同创新，为破解文化隔阂、增
强文化自信提供了新思路。治理升级、场域重
构、理念革新、数智赋能与评馈协同的路径优
化，既是对文化主体性的坚守与弘扬，也是推动
文明交流互鉴的积极实践，助力国际学生从文化
学习者成长为文化交流使者。未来需以文明互鉴
为纲，深化文化主体性国际化实践，使国情教育
成为培育兼具中国根基与全球胜任力的国际化人
才的战略支点，为提升国际传播效能、增强中华
文化影响力增添新的动力。
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［５］中华人民共和国教育部．中华人民共和国教育部教育
统计数据［ＥＢ ／ ＯＬ］． （２０２４ １２ ２５）［２０２５ ０３ １０］．
ｈｔｔｐ：／ ／ ｗｗｗ． ｍｏｅ． ｇｏｖ． ｃｎ ／ ｊｙｂ＿ｓｊｚｌ ／ ｍｏｅ＿５６０ ／ ２０２３ ／ ．

［６］中国教育国际交流协会．交流协会发布２０２４年度来华
留学生“了解中国”优秀课程和中外青少年社会实践
活动基地建设成果［ＥＢ ／ ＯＬ］．（２０２５０４２１）［２０２５０４
２５］． ｈｔｔｐｓ：／ ／ ｗｗｗ． ｃｅａｉｅ． ｅｄｕ． ｃｎ ／ ｄｉｓｔ ／ ＃ ／ ｄｅｔａｉｌ？ ｉｄ ＝
１９１４２５２８８９４１３５４１８９０＆ａｃｔｉｖｅ ＝ ｎｅｗｓ．

［７］中央广电总台国际在线．访美丽中国觅世界知音“留学
北京：国情教育实践课程”促进文明交流互鉴［ＥＢ ／
ＯＬ］．（２０２４１２１０）［２０２５０６０１］． ｈｔｔｐｓ：／ ／ ｅｄｕ． ｃｒｉ． ｃｎ ／
２０２４１２１０ ／ ５６ｃ４ｂｆｅ４ － ｃｂ３６ － １１ａｂ － ７ｄｆｃ － ｃｂ０４ａ８８ｆ１７ｄｅ．
ｈｔｍｌ．

［８］郭侃俊，黎薇薇． “四维创新”来华留学生国情教育的
探索与实践［Ｊ］．神州学人，２０２５（１０）：４２４５．

［９］中新网山西．培养心中有天下的国际青年：山西大学铺
就留学生“读懂中国、链接世界”的成长之路［ＥＢ ／
ＯＬ］．（２０２５ １１ ０３）［２０２５ １１ ０７］． ｈｔｔｐｓ：／ ／ ｗｗｗ． ｓｘ．
ｃｈｉｎａｎｅｗｓ． ｃｏｍ． ｃｎ ／ ｎｅｗｓ ／ ２０２５ ／ １１０３ ／ ２４４８８０． ｈｔｍｌ．

［１０］江苏省教育厅． ２０２４年度外国留学生“悦读江苏”成
果展示专场活动在宁举行［ＥＢ ／ ＯＬ］． （２０２４ １２ ２４）
［２０２５ ０５ １０］． ｈｔｔｐｓ：／ ／ ｊｙｔ． ｊｉａｎｇｓｕ． ｇｏｖ． ｃｎ ／ ａｒｔ ／ ２０２４ ／
１２ ／ ２４ ／ ａｒｔ＿５７８０７＿１１４５４６４６． ｈｔｍｌ．

［１１］苏州城市学院．喜报！我校获批教育部“青年使者交
流学习计划”项目及江苏高校来华留学生中国国情教
育社会实践活动基地［ＥＢ ／ ＯＬ］．（２０２５０１１４）［２０２５
０５ １０］． ｈｔｔｐｓ：／ ／ ｗｗｗ． ｓｚｃｕ． ｅｄｕ． ｃｎ ／ ２０２５ ／ ０１１３ ／
ｃ１８６ａ７００４８ ／ ｐａｇｅ． ｈｔｍ．

［１２］慈溪市人民政府办公室．公牛携手武大共建“来华留
学生国情教育基地”［ＥＢ ／ ＯＬ］． （２０２５１１０６）［２０２５
１１０７］． ｈｔｔｐ：／ ／ ｗｗｗ． ｃｉｘｉ． ｇｏｖ． ｃｎ ／ ａｒｔ ／ ２０２５ ／ １１ ／ ６ ／ ａｒｔ＿
１２２９０３６２０８＿５９１９６００５． ｈｔｍｌ．

［１３］杨娟．人工智能时代的中华文化传播力研究［Ｊ］．人民
论坛，２０２３（２）：１０７１０９．

［１４］李彦，代阳．破“五唯”实践困境的多维表征、博弈机制
和深层机理：基于系统性综述的理论框架构建［Ｊ］．中
国高教研究，２０２５（３）：２４３２．




